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Estrategias de Enseñanza de Inglés a Niños de Tercero de Primaria de Tres Colegios
Rurales en Cundinamarca
Resumen
Colombia Bilingüe es uno de los programas implementados por el Ministerio de
Educación Nacional que tiene como objetivo incrementar el nivel de inglés de todos los
estudiantes del país (MEN, 2015). Sin embargo, esta meta resulta difícil de lograr en
algunos sectores del país, como en el caso de la zona rural, donde algunas instituciones
departamentales no cuentan con las estrategias de enseñanza para afrontar mencionado
objetivo, por diversas circunstancias, una de ellas es la falta de capacitación adecuada a los
docentes, lo que repercute en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.
Por lo tanto esta investigación va encaminada a establecer los tipos de estrategias de
enseñanza que los docentes de tres colegios rurales en el grado tercero implementan para
promover el aprendizaje del inglés en los alumnos. Las tres instituciones rurales
seleccionadas para este proyecto están en las poblaciones de Cota, Funza y Chía. Se
emplearon instrumentos metodológicos como encuestas, entrevista y observaciones de las
clases de inglés de cada docente. Los hallazgos nos permitieron identificar si los docentes
aplicaban las estrategias de enseñanza pre, co y post instruccional en sus clases.
Finalmente se puede concluir que el docente del sector rural privado tenía más
conocimiento de las estrategias de enseñanza por lo que las aplicaba en su totalidad,
mientras que los docentes del sector público hacían uso de algunas de las estrategias, pero
no tenían conocimiento de ellas. Además, concluimos que el maestro desempeña un
importante rol en las situaciones de aprendizaje comunicativo, además que es indispensable
que se realicen capacitaciones a los docentes de básica del área rural principalmente.
Palabras clave: Estrategias de enseñanza, idioma Inglés, educación rural.
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Abstract
Colombia Bilingüe is one of the programs implemented by the Ministry of
Education that aims to increase the level of English of all students in the country (MEN,
2015). However, this goal is difficult to achieve in some parts of the country, as in the case
of the rural area, where some departmental institutions do not have teaching strategies to
face the mentioned objective, for various reasons, one of which is the lack of adequate
training for teachers, which affects the learning process of students. Therefore, this
investigation is aimed at establishing the kinds of teaching strategies that third-grade
teachers of three rural schools implemented to promote English learning among the
students. The three rural schools selected for this project are in the populations of Cota,
Funza, and Chia. We used methodological instruments like surveys, interviews, and
observations of the English classes for each teacher. The discoveries let us to identify if the
teachers apply the teachings strategies pre, co and post instructional in their classes.
Finally it can be concluded that the teacher of the private rural sector has more knowledge
about teaching strategies in order to apply them in his clases totally, while teachers in the
public rural sector used some strategies, but they didn’t have knowledge about them. In
addition, we can concluded that the teacher plays an important role in learning
communication skills.

Keywords: Teaching Strategies, English language, rural education.
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Introducción
La educación en todas las áreas del país debería ser uno de los aspectos más
importantes para el Estado, por tanto es muy preocupante la falta de atención que se le da al
sector rural, según el mismo Ministerio de Educación (2001) : “Los problemas del sector
rural colombiano son en gran parte causados por la baja cobertura, la falta de calidad y
pertinencia de un servicio educativo que no responde a las necesidades sociales y que no es
un agente de transformación”(parráfo 2).
De igual manera la falta de capacitación a los docentes para la enseñanza del inglés
representa una limitante, ya que son los mismos profesores de básica los encargados de
asumir el rol de docentes de la lengua extranjera. Esta realidad supone falencias en las
estrategias que los educadores implementan en sus clases, ya que por falta de
conocimientos y recursos, no llegan al objetivo que el Ministerio de Educación Nacional
(MEN) propone en su programa Colombia Bilingüe (2015) (párrafo 1) el cual pretende que
los niños de tercero de primaria alcancen el primer nivel propuesto por el Marco Común
Europeo de Referencia de la Lengua (MCERL).
Según Olleta (2013) la enseñanza del inglés debería empezar a temprana edad con
más intensidad, puesto que los niños aprenden más rápido y más contenido cuando se les
enseña siendo aún pequeños. Este hecho evidencia la necesidad de que en todos los sectores
se implemente el programa del MEN para lograr la meta de una Colombia Bilingüe, pero
no se cuenta con las mismas oportunidades en el área rural privada y en el área rural
pública, por ende es importante considerar una enseñanza basada en el entorno y en las
necesidades de cada área.
Para evidenciar esta problemática, se realizó un proceso de observación en tres
Instituciones Educativas rurales, dos Departamentales y una Privada. En los planteles
Rurales Departamentales, los docentes eran profesores de básica sin mayores

Estrategias de Enseñanza de Inglés a Niños de Tercero de Primaria de Tres Colegios Rurales en
Cundinamarca
3
conocimientos en inglés, mientras que el docente de la Institución Rural Privada era
bilingüe.
Este panorama resultó ser de interés para el planteamiento de la presente
investigación que gira en torno a la pregunta: ¿Cuáles estrategias de enseñanza
implementan los docentes de los dos colegios rurales públicos frente al docente del colegio
rural privado en el grado tercero? Lo anterior con el objetivo de comparar las estrategias de
enseñanza del inglés a niños de tercero en dos colegios rurales públicos frente al privado,
además identificar, clasificar y posteriormente describir las estrategias de enseñanza del
inglés a niños en la población seleccionada.
Para fundamentar nuestra investigación fue necesario recurrir a autores como Díaz
(1998) quién propone el uso de las estrategias de enseñanza en el aula. Los estándares del
MEN, también resultaron de valor para el desarrollo de este proceso.
Marco Teórico
El Marco Teórico que fundamenta esta investigación proporcionará al lector una
idea más clara acerca de nuestro tema. A partir de los conceptos claves que constituyen el
título de nuestra investigación: estrategias de enseñanza, tercer grado y educación rural.
Las estrategias de enseñanza son las herramientas y procesos que el docente lleva a
cabo para desarrollar cada una de sus clases. Varios autores tienen similitudes en sus
definiciones, aunque también difieren en la clasificación que le dan, Díaz (1998) menciona
que las estrategias de enseñanza pueden incluirse en diferentes momentos de la dinámica
del trabajo docente, así, antes (preinstruccionales), durante (coinstruccionales) o después
(Posinstruccionales). Por otro lado, Campos (2000) hace una descripción de las estrategias
de enseñanza en tres fases: construcción, permanencia y transferencia de conocimientos y
finalmente Mayer, et al.(1991) añade una clasificación de las estrategias de enseñanza que
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se puede desarrollar a partir de los procesos cognitivos para promover mejores resultados,
como se ve en la figura 1:

El concepto de estrategias de enseñanza fue relevante para el presente trabajo de
investigación, ya que constituye un referente para observar los procedimientos y recursos
utilizados por el docente con el fin de identificarlos, clasificarlos y describirlos
posteriormente.
Por otro lado, la población estudiantil del Grado Tercero resultó de interés en esta
investigación, pues como propone Castilla (2013), basándose en Piaget:
Los niños de tercer grado tienen entre 7 y 9 años y están en una etapa crucial en su
desempeño educativo, ya que su inteligencia como la capacidad de adaptación al medio que
lo rodea, le da un equilibrio entre la acomodación y la asimilación (p.16).

Al ser este curso decisivo para el desempeño educativo del resto de su vida escolar,
el MEN estipula que en este curso los estudiantes deben tener nivel A1 de acuerdo al
MCERL, es decir que como propone el MCER (2012): “el alumno puede interactuar de
forma sencilla, sabe plantear y contestar preguntas sobre sí mismo, sobre el lugar donde
vive, sobre las personas que conoce y sobre las cosas que tiene” (párrafo 42).
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El MEN (2006) propuso unos estándares específicos que reúnen las competencias, a
continuación se evidencian:
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Aunque nuestro objetivo no era observar el progreso del niño para obtener el nivel
Al, si lo era observar las estrategias que implementaba tanto el docente del colegio rural
público como el del colegio rural privado para la enseñanza del inglés, lo que incide
directamente en que el alumno alcance las competencias propuestas por el Ministerio.
Finalmente, el concepto de educación rural resulta necesario para el desarrollo de
esta investigación, pues las falencias que este contexto puede presentar deberían ser
tomadas en cuenta, además según el MEN (2012): “Colombia tiene en este momento una
oportunidad histórica para cerrar las brechas de inequidad existentes en la sociedad, muy
marcadas entre las zonas rurales y las zonas urbanas del país” (p.5).
Coincidiendo con la afirmación del MEN al referirse a la inequidad existente, ParraPeña, R., Ordóñez, L. y Acosta C. (2013) afirman:
La marginalización, la discriminación, la desigualdad en los ingresos, las disparidades
regionales y la división urbano-rural son manifestaciones elocuentes de brechas sociales.
Colombia, por diversas razones, no es ajena a este fenómeno; en particular, la ruralidad en
el país suele ser ejemplo de profundas tensiones sociales. Los indicadores de pobreza y
desigualdad permiten entender mejor la crisis en el campo (p.2).

Reconocer las diferentes problemáticas que el sector rural tiene, fue fundamental
para desarrollar la investigación y así dar cuenta de las diferentes estrategias que los
docentes de las instituciones rurales, tanto las dos departamentales como la privada,
implementaban en su labor docente. Además los estándares propuestos por el MEN
sirvieron de base para comparar dichas estrategias.
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Marco Metodológico
Para desarrollar esta investigación se empleó el enfoque cualitativo, como lo define
Rodríguez, Gil y García (1996):
La investigación cualitativa implica la utilización y recogida de una gran variedad de
materiales—entrevista, experiencia personal, historias de vida, observaciones, textos
históricos, imágenes, sonidos – que describen la rutina y las situaciones problemáticas y los
significados en la vida de las personas”(p. 32).

Por lo tanto los instrumentos mencionados fueron pertinentes para identificar las
estrategias que usa el docente y cómo estas son de ayuda a sus estudiantes a lograr el nivel
deseado.
Igualmente este proceso investigativo responde a un método exploratoriodescriptivo, pues desconocíamos en cierta medida el tema que estábamos investigando, por
ello necesitábamos entrar en un periodo de exploración primero, para después pasar a uno
descriptivo.
La investigación exploratoria según Malhotra (1997): “es el diseño de investigación
que tiene como objetivo primario facilitar una mayor penetración y comprensión del
problema que enfrenta el investigador” (p.87). Fue decisiva este tipo de investigación para
poder estar inmersas en el contexto.
Así mismo es descriptiva, pues “...busca especificar las propiedades, características,
y los perfiles importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenómeno
que se someta a análisis” (Danke, 1989), puesto que buscábamos conocer las situaciones,
costumbres y actitudes por medio de la descripción de las actividades y procesos que el
maestro lleva a cabo, a fin de identificar las estrategias de enseñanza y su efectividad,
además nos permitía relacionar las variables encontradas por medio del análisis de los
resultados, y así contribuir al conocimiento.
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Para lograr los objetivos propuestos, recolectamos la información por medio de
diferentes técnicas como revisión de documentos, observación, entrevistas y encuesta,
también implementamos instrumentos como RAE, formatos de observación y grabación
como se ve en la tabla 1:
Tabla 1:
Técnicas e Instrumentos de Recolección de Información

OBJETIVO
1.
Identificar las estrategias
de enseñanza del inglés a
niños de tercero en tres
colegios rurales.

TÉCNICAS
Documentos

2.

Entrevistas a los tres
profesores

3.

Clasificar las estrategias de
enseñanza del inglés a
niños de tercero en tres
colegios rurales.

INSTRUMENTOS
RAE, fichas y matrices

(Martínez, 2004)

Observación
(Hernández, et Al.,
1998)

Formato de Observación
Videos
Grabación

(Gallardo, Y., 1999)

Encuesta a los tres
profesores

Clasificación de encuesta

Comparar las estrategias de (Trespalacios, et. Al.,
2005)
enseñanza del inglés a
niños de tercero en tres
colegios rurales.

Nota: Tabla creada por las autoras Marcela Betancourt y Ana María Martínez

El método para el análisis de datos que seleccionamos fue el categorial propuesto
por Hernández et al. (2006), pues al observar las clases, nos dimos cuenta que estaban
surgiendo tres categorías principales que eran las estrategias de enseñanza (pre, co y postinstruccional) que a su vez tenían subcategorías a analizar.
Análisis de datos
Los datos obtenidos nos permitieron clasificar las estrategias del maestro usadas en
clase. La entrevista y la encuesta realizadas a los tres docentes antes de observar la clase,
nos permitieron identificar lo que dijeron frente a lo que posteriormente hicieron.
Aplicamos la investigación exploratoria al familiarizarnos con el contexto particular
de los colegios rurales, en especial el grado tercero; seguidamente logramos identificar las
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estrategias que se llevaban a cabo y así poder dejar bases para una investigación futura que
nos permita proponer elementos que transformen este contexto.
Escogimos la entrevista estructurada porque nos permitió ver los conocimientos que
los docentes tenían sobre los constructos de nuestra investigación y los apoyos que el MEN
ofrecía, para esto se les dieron a conocer con antelación las preguntas que se iban a
formular. Este instrumento fue empleado con los tres docentes de las tres instituciones
rurales antes de observar la clase, con el objeto de contrastar lo que decían frente a lo que
posteriormente harían en las observaciones. Para favorecer el proceso de recolección de
datos, las entrevistas a las tres docentes fueron grabadas con autorización de los docentes.
En las entrevistas realizadas, evidenciamos el desconocimiento del Programa ECO,
el cual busca desarrollar progresivamente las habilidades del inglés con el fin de
incrementar el nivel A1 en los estudiantes de tercer grado en las tres instituciones. Al
preguntarles qué conocían del proyecto ECO, los docentes dijeron textualmente: “no lo
conozco” (Entrevista #1, 04 de febrero de 2016, Instituto Departamental Técnico
Agropecuario San Ramón- Sede Tebaida, Funza), “no reconozco cuál es el proyecto”
(Entrevista #3, 02 de marzo de 2016, Liceo Edad de Oro, Chía) y “no lo he escuchado
mencionar” (Entrevista #2, 18 de febrero de 2016, Institución Educativa Departamental
Instituto Parcelas, Cota) por lo que el material usado en sus lecciones se limitaba a lo que
ellos pudieran aportar, como lo notamos en las observaciones realizadas a sus clases.
(Observación 2, 25 de febrero de 2016, Medios empleados, Institución Educativa
Departamental Instituto Parcelas, Cota)(Observación 1, 15 de febrero de 2016, Medios
empleados, Instituto Departamental Técnico Agropecuario San Ramón- Sede Tebaida,
Funza) . A la pregunta: ¿es importante enseñar inglés en el sector rural? ¿Por qué?, los
docentes de las tres instituciones coincidieron en que el conocimiento debe ser para todos:
“cualquier conocimiento debe estar disponible para cualquier niño en cualquier parte”
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(Entrevista #1, 04 de febrero de 2016, Instituto Departamental Técnico Agropecuario San
Ramón- Sede Tebaida, Funza). En los tres casos los docentes confundieron estrategia con
las habilidades del inglés, aunque el docente del colegio privado desarrollaba actividades
que se relacionaban con todas las estrategias.
En los tres contextos, la evaluación se mostró como verificación de las estrategias
de enseñanza, pues ésta evidenciaba que los niños no podrían cumplir con los niveles de
inglés propuestos, además les permitía corregir y fortalecer las actividades en cada uno.
Por medio de la encuesta se quería obtener información de parte de los sujetos de
estudio. Las preguntas que se usaron fueron abiertas y cerradas, las abiertas nos permitieron
tener la perspectiva más amplia para describir las estrategias de enseñanza y la aplicación
de estas a la clase.
Los colegios escogidos nos sirvieron de base para identificar, clasificar y describir
las estrategias que se implementan en instituciones rurales públicos y privada. Tomamos
dos colegios departamentales que no contaban con docente de inglés, sino el mismo
profesor de básica daba la clase de inglés y un colegio privado con docente bilingüe
encargado únicamente para el área.
Hallazgos
En la primera parte de este apartado se dan a conocer algunos casos específicos que
llamaron nuestra atención respecto a las entrevistas y las encuestas realizadas a los
docentes. Posteriormente se encuentra la descripción detallada de las observaciones de las
clases de inglés que estuvieron directamente relacionadas con las estrategias de enseñanza
desarrolladas por Díaz.
Al analizar las estrategias de enseñanza observadas frente a las encuestas y
entrevistas realizadas, encontramos que en el caso de la encuesta de Cota, cuando se le
preguntó al docente qué clase de estrategias utilizaba en su clase de inglés, manifestó solo
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utilizar la estrategia pre-instruccional; (encuesta #2, 18 de febrero de 2016, Institución
Educativa Departamental Instituto Parcelas, Cota) sin embargo, al observar su clase
encontramos que hace uso de las otras estrategias co y post, pero no tiene conocimiento de
estas (observación #2, 25 de febrero de 2016, Institución Educativa Departamental Instituto
Parcelas, Cota). Durante la entrevista se le interrogó sobre el nivel de inglés de sus
estudiantes de tercer grado al pasar al siguiente curso, el docente sostuvo que “no es tanto
escribir sino el diálogo” (entrevista #2, 18 de febrero de 2016, Institución Educativa
Departamental Instituto Parcelas, Cota), pero al observar su clase no se evidencia ninguna
actividad que involucre el diálogo o la interacción en inglés (observación 3, 03 de marzo de
2016, Institución Educativa Departamental Instituto Parcelas, Cota).
El docente de Funza en su encuesta (encuesta #1, 04 de febrero de 2016, Instituto
Departamental Técnico Agropecuario San Ramón- Sede Tebaida, Funza) dijo usar todas las
estrategias de enseñanza propuestas por Díaz, al contrastarlas con las observaciones de sus
clases,(observaciones #1,#2, #3, 15, 29 febrero y 07 de marzo respectivamente, Instituto
Departamental Técnico Agropecuario San Ramón- Sede Tebaida, Funza) notamos que las
pone en práctica, aunque estas no generan respuesta de parte de los niños, pues estos
parecen sorprendidos de las actividades que el docente lleva a la clase, como quedó
evidenciado en la primera observación en la que uno de los niños preguntó al docente el por
qué estaba hablando en inglés, lo que nos mostró que posiblemente es la primera vez que el
maestro utiliza el inglés en sus clases. (observación clase #1, 15 de febrero de 2016,
Instituto Departamental Técnico Agropecuario San Ramón- Sede Tebaida, Funza) En su
entrevista al cuestionarlo sobre si consideraba que los niños de tercero pasaban al siguiente
curso siendo eficientes en inglés, nos dijo que él no aplicaba ninguna estrategia de
enseñanza para fortalecer el inglés, porque espera que esto sea desarrollado por los
docentes de inglés en bachillerato, por lo que solo se les enseñaba vocabulario en este nivel.
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(entrevista #1, 04 de febrero de 2016, Instituto Departamental Técnico
Agropecuario San Ramón- Sede Tebaida, Funza)
Al observar la clase del docente de Chía, (observación #1, 24 de febrero de 2016,
Liceo Edad de Oro, Chía) nos dimos cuenta que es coherente respecto a su entrevista y
encuesta. Durante la entrevista, al referirnos a los recursos didácticos que él aplicaba para
mejorar su estrategia de enseñanza, indicó que “el campo es una ventaja grandísima”
(entrevista #3, 02 de marzo de 2016, Liceo Edad de Oro, Chía) que él usaba el contexto.
Además hizo uso de las estrategias de enseñanza pre, co y post- instruccionales, a las que
los niños responden rápidamente (observación #2, 02 de marzo de 2016, Liceo Edad de
Oro, Chía).
Para evidenciar si los docentes del área de inglés implementaban algún tipo de
estrategias de enseñanza resultaron indispensables las observaciones de clase, las cuales nos
permitieron identificar las estrategias que según Díaz (1998) pueden incluirse en diferentes
momentos de la dinámica del trabajo docente, antes (preinstruccionales), durante
(coinstruccionales) o después (Posinstruccionales). Posteriormente procedimos a clasificar
las actividades de los docentes en las estrategias mencionadas anteriormente, lo que nos
llevó a describir las actividades que el docente llevaba a cabo y que se relacionaban con
cada estrategia.
Se tomaron las observaciones de las tres clases por cada docente y se recopiló en
breves descripciones según el ítem de cada estrategia con el fin de comparar las actividades
realizadas por cada docente de acuerdo a la clasificación de las estrategias de enseñanza.
Pre- instruccional
Presentación de los Objetivos de la clase. Se evidenció que el docente de Chía
propone el tema de la clase dando a conocer los objetivos, mientras que los docentes de
Funza y Cota solo dan el tema sin explicar los objetivos que se espera alcanzar. Al finalizar
las clases, el docente de Chía volvía a su objetivo, mostrando si lo habían alcanzado o no,
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los otros dos docentes parecían no tener objetivos claros en la clase, pues no se
evidenciaron al principio ni a lo largo de la clase. Lo anterior demuestra que en la práctica
del docente de Chía permite que los niños desde el inicio, tengan una meta que alcanzar,
como se observa en la Tabla 2.
Tabla 2:
Presentación de los Objetivos de la clase.
CHIA

COTA

FUNZA

Da a conocer el propósito

Les habla del tema que van

Da el tema pero no los

de la clase, explicando la

a tratar pero no establece

objetivos que se pueden

importancia

los propósitos

lograr con este

Activación de conocimientos previos en la clase. La propuesta de objetivos al
iniciar las clases, permite activar conocimientos previos, por ejemplo el uso de minipresentaciones, como lo hizo el docente de Chía, a lo que los niños respondieron
rápidamente, mientras que en el caso de Cota y Funza no obtuvieron respuestas a sus
intentos de activación de conocimientos previos, como se ve en la Tabla 3:
Tabla 3:
Activación de conocimientos previos en la clase
CHIA

COTA

Recuerda vocabulario de

No

hay

activación

clases anteriores por medio

conocimientos,

FUNZA
de

Trató

de

traer

las

conocimientos de la clase

de ejercicios aplicativos al

preguntas que hace no

pasada, pero nunca tuvo

iniciar

tienen respuestas por parte

respuesta.

de los niños.

Lluvia de ideas. Los tres docentes evidenciaron diferentes estrategias para
introducir el tema. El docente de Chía lo hizo por medio de preguntas, que les sirvieron a
los niños para limitar el tema a trabajar. En el caso del colegio de Funza se introdujo por
medio de lectura, que aunque de principio no fue clara, no abandonó sino que intentó
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aclarar el vocabulario para dar más entendimiento a lo que leía y en Cota se relacionó el
vocabulario con imágenes que los niños sugerían, como se ve en la Tabla 4:
Tabla 4:
Lluvia de ideas
CHIA

COTA

FUNZA

Por medio de preguntas los

Relaciona el vocabulario

Por medio de la lectura, les

interna en el tema del día.

con imágenes que los niños

pide

sugieren o dibujan

palabras claves para buscar

que

identifiquen

sus definiciones

Co-instruccionales
Detección de la información principal. La detección de la información debe ser
hecha por el mismo estudiante siendo el maestro solo un intermediario para lograrlo, esto es
lo que ocurrió en Chía, donde el docente les daba pistas para que ellos detectaran cuál era el
tema principal de la clase, caso parecido a Funza, en el cual el docente les daba la
explicación del tema ayudándoles a identificar la información relevante. Contrario a los
procesos expuestos, en Cota no se evidencia explicación alguna, como se ve en la Tabla 5:
Tabla 5:
Detección de la información principal
CHIA

COTA

FUNZA

Les da pistas para saber de

No hay una explicación

Les da la explicación del

qué trata lo

sobre el tema que está

tema y les ayuda a detectar

enseñando

el vocabulario relevante

explicando.

que está
Sirve

de

ejemplo en la construcción
de conocimiento
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Conceptualización de contenidos. La conceptualización debe relacionarse
directamente con el contexto y la vida cotidiana, siendo estos los factores determinantes
para la apropiación del conocimiento. El único caso donde se vio esto, fue Chía ya que el
docente realizaba actividades acordes al tema pero aplicados a su contexto, mientras que en
Cota y Funza no había actividades que les permitieran a los niños apropiarse de los
contenidos, como se ve en la Tabla 6:
Tabla 6:
Conceptualización de contenidos
CHIA

COTA

FUNZA

actividades

No hay actividades que les

Los niños no llevan lo

acordes a la explicación

permitan traer lo enseñado

aprendido al contexto real

pero aplicadas a ellos y a

a un contexto real

por lo que el docente tiene

Realizan

su

contexto

cotidiana.

o

vida

que

devolverse

en

las

explicaciones

Ilustraciones, redes semánticas, mapas conceptuales y analogías, entre otros. El
material con el que se enseña es de vital importancia para ayudar al desarrollo del
conocimiento. Cuando un maestro no lo usa posiblemente su estrategia no será efectiva,
pues no permite al estudiante comprender la información por el mismo para la construcción
del conocimiento. En el caso de Funza solo usa guías, mientras que en Chía utiliza el libro
asignado para el curso, imágenes, dibujos, diálogos y analogías que le permiten al
estudiante apropiarse del conocimiento, como se ve en la Tabla 7:
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Tabla 7:
Ilustraciones, redes semánticas, mapas conceptuales y analogías, entre otros.
CHIA
Usa

imágenes,

diálogos

del

analogías

COTA
dibujos,
libro

para

No se evidencian apoyos

Da

y

para la construcción del

conceptualizar el contenido

la

conocimiento.

pero

explicación del tema y para
desarrollar

la

FUNZA
guías

estas

para

no

son

significantes para los niños

actividad

asignada

Estructura e interrelaciones entre dichos contenidos y mantenimiento de la
atención y la motivación. Las actividades que se realizan para motivar y conseguir la
atención de los estudiantes deben ser continuas y para todos, este tipo de actividades son las
que desarrolló el docente de Chía, pues tenía una actividad seguida de otra para mantener la
atención de todos. En Funza el docente solo lograba la atención de la mitad del curso, de
los 24 niños, solo 10 niños prestaban atención, pues el maestro se encontraba frente a ellos
y no realizaba desplazamientos en el aula para atraer la atención de todos. (observación
clase #2, 29 de febrero de 2016, Instituto Departamental Técnico Agropecuario San
Ramón- Sede Tebaida, Funza) El docente de Cota no llamó la atención ni la mantuvo en
ninguna actividad, como se ve en la Tabla 8:
Tabla 8:
Estructura e interrelaciones entre dichos contenidos y mantenimiento de la
atención y la motivación.
CHIA
Todos

los

COTA
niños

Los

niños

FUNZA

rápidamente

Solo mantiene la atención

permanecieron atentos y

pierden la atención sobre la

de la mitad del curso según

siempre tenían algo que

actividad, porque no hay

lo observado

interacción pues el docente
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hacer o aportar a la clase.

no propicia momentos de
diálogo.

Post- instruccionales
Evalúa el aprendizaje de los estudiantes por medio de preguntas, conceptos y
procesos. El material que se debería dar en la etapa co-instruccional, el maestro de Cota lo
deja como trabajo en casa, hecho que ocurrió en las tres clases observadas del maestro,
además no hace una retroalimentación de este, por lo que no hay evaluación efectiva. Por
otra parte en Funza, el docente usa las preguntas al finalizar la clase para verificar el
conocimiento adquirido y en Chía se evalúa con contextos prácticos y reales, como se
evidencia en la Tabla 9:
Tabla 9:
Evalúa el aprendizaje de los estudiantes por medio de preguntas, conceptos y
procesos.
CHIA
Evaluaba

COTA

FUNZA

con contextos

No hay una evaluación

Las

prácticos y reales, lo que

significativa. Solo entrega

coherentes a lo explicado

hacía

una guía para desarrollar

que

fuera

un

aprendizaje significativo.

preguntas

son

en casa y no la revisó en
ninguna de las tres clases
observadas.

Conclusiones
Después de analizar los datos obtenidos podemos concluir diferentes aspectos sobre el uso
de las estrategias en los tres colegios observados.


Según Díaz (2002) las estrategias de enseñanza son “Procedimientos que el agente
de enseñanza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de
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aprendizajes significativos en los alumnos”, dichas estrategias deben seguir el
siguiente orden pre, co y post-instruccionales. Durante las observaciones en el caso
de Chía el docente formulaba sus objetivos, hacía uso de ilustraciones y evaluaba
los conocimientos aprendidos por los alumnos durante la clase. En las
observaciones de las otras dos instituciones los docentes no usaban las estrategias de
enseñanza y esto se veía reflejado en la interacción y la participación que tenían los
estudiantes durante la clase.
Comparando estos dos escenarios se hace necesario que el docente utilice de manera
adecuada los pasos de las estrategias de enseñanza de una manera lógica y
coherente adaptada a las necesidades de los estudiantes.
● Al observar las dos instituciones departamentales sin profesor de inglés, frente a la
institución privada con uno presente, concluimos que para mejorar el nivel de
inglés, es necesario que haya un profesor específicamente para el área en mención,
condición que no cumplen los colegios departamentales rurales observados.
●

El Ministerio no cuenta con los docentes de inglés necesarios para enseñar en las
Instituciones Departamentales, como lo expresan ellos mismos en el periódico Al
Tablero MEN (2001)
Sumado a estas dificultades está la debilidad en la capacidad institucional de los
municipios. Si bien el proceso de descentralización que se puso en marcha en el
país les transfirió a los municipios e instituciones educativas la responsabilidad de
preparar los planes educativos, en la mayoría de los casos se carece de la capacidad
para asumir esta misión (párrafo 8).

Aunque no tienen la capacidad para llegar a todos los lugares con los docentes
adecuados para la tarea, si deberían hacer capacitaciones al personal que se tiene
sobre cómo enseñar la lengua inglesa y qué estrategias utilizar.
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Implicaciones
Nuestra investigación cobra relevancia al ver los resultados obtenidos, pues se
evidenció que los colegios departamentales en donde se llevó a cabo la observación no
cuentan con un profesor específico del área de inglés y tampoco sabían cómo usar el
material que la Alcaldía les daba.
Los hallazgos de este proceso, son insumos para una futura investigación, en la que
se pueda diseñar e implementar capacitaciones para docentes de básica o de inglés en la
enseñanza del idioma.
Otro aporte a destacar de este trabajo fue la realización de una capacitación para los
docentes de básica que enseñaban inglés, solicitada por la institución educativa
departamental de Cota. En esta capacitación que impartimos el 10 de marzo de 2016 a 6
profesores de básica de la Institución Educativa Departamental Instituto Parcelas, se les dio
una breve descripción de lo que son las estrategias de enseñanza y cómo implementarlas en
la clase de inglés especialmente. También les dimos ideas de actividades para desarrollar
las estrategias de enseñanza en los niños.
Nos presentamos en las instituciones como estudiantes de la Universidad, por lo que
nuestros actos sirvieron de carta de presentación para futuras investigaciones de pregrado
en esos colegios.
Ninguno de los tres docentes manifestó conocer el proyecto ECO, en el caso de
Cota (entrevista #2, 18 de febrero de 2016, Institución Educativa Departamental Instituto
Parcelas, Cota) dijo que la alcaldía local les facilitaba algunas personas que les colaboraban
con la implementación del inglés en el colegio, pero que no habían tenido ninguna
capacitación por parte del Ministerio de Educación Nacional sobre el programa de
Bilingüismo. Esta realidad resulta contradictoria respecto a lo dicho por el MEN (MIN
(s/f)), ya que se supone que han implementado el programa ECO especialmente para las
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zonas más remotas del país, por lo que se esperaría que en los colegios rurales se tuviera
conocimiento sobre este.
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